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Приёмы  работы над текстом при изучении различных  разделов  русского языка в школе

	Текст  составляет основу дидактического материала, с помощью которого учащиеся получают знания из различных разделов русского языка, способствующие формированию языковой и коммуникативной компетенций.  Текст является компонентом  различных методов обучения как индуктивного, так и дедуктивного характера.   Обучение сознательному отбору языкового материала, обусловленного  коммуникативными задачами, строится на методах и приёмах,  связанных с наблюдением над языковыми фактами и практическим анализом их. Это наблюдение над языком, моделирование структуры конкретного элемента речи, построение самостоятельных высказываний в форме различных стилей литературной речи, проблемная ситуация, разрешаемая в ходе лингвистического эксперимента.   И подбор текстов, и  выбор методов и приёмов должны помогать   учащимся  выявлять текстообразующие  функции языковых единиц. 
	Рассмотрим, как на текстовом уровне при изучении морфологии     формируется  умение  употреблять союзы в качестве средства межфразовой связи с учётом коммуникативной целесообразности. Методика изучения межфразовой функции союзов уже в какой-то мере разработана в пособии Л.И.Величко (Величко: 90-92),  представлена и в школьном учебнике (Е.И.Никитина. Русская речь). Мы же сосредоточим внимание на функционально-стилистическом аспекте изучения союза, что позволяет совершенствовать коммуникативные умения. 
	Для формирования  умения употреблять союзы   в качестве средства межфразовой связи используется    несколько этапов. Так, на первом, ориентировочном этапе,  после того как на уроке, посвящённом союзам тоже, также, учащиеся решили задачи, связанные с правописанием этих союзов, им сообщаются  теоретические сведения: наличие  тоже, также – сигнал  смысловой недостаточности предложений, в которых данные союзы употребляются.  Для этого используется материал упр.344, 345,      предлагаемый в школьном учебнике  (7 класс) для орфографической работы. Например: Многие географические названия возникли от названий водных объектов. Слово плёс то(же)  является названием водного объекта.( упр.344)  Учащиеся  проводят лингвистический эксперимент, выполняя задания учителя: прочитать предложения с союзами  тоже или также без предыдущих предложений; подумать, могут ли эти предложения быть началом микротекста, находиться  перед первыми предложениями; определить значение этих союзов, их роль в микротексте; назвать тип и стиль текста, в котором употреблены данные союзы.
	В процессе работы учащиеся отмечают, что союзы тоже,  также  помогают связать второе предложение с первым, показывает зависимость второго предложения от первого, поэтому  не могут стоять в начале текста. Значение союзов (соединительное, сопоставительное) определяется их происхождением (они производные). Употребляются эти союзы в текстах научного стиля, помогают сделать текст последовательным, точным.
	Затем школьники списывают текст, вводя необходимые союзы, объясняют их правописание, расставляют знаки препинания, определяют роль союзов в тексте, подбирают к ним синонимы, делают морфологический разбор союза также.
	Особое  место среди культурных р…стений  во…делываемых  на  полях занимает к…ртофель. Клубни его  -   один из основных наших продуктов питания. …(Однако) к…ртофель не только пищевое  р…стение. Это … (также) кормовая и  техническая культура. Клубни к…ртофеля  идут на корм скоту, из них получают крахмал и спирт (В.В.Петров). 
	Следующий этап – конструирование  микротекста, для создания которого используется речевая ситуация: «Подумайте, может ли ответ ученика на уроке  географии начинаться с предложения  Нашу страну омывают также океаны? Почему? Напишите начало и продолжение текста». 
	Таким образом, на всех этапах формирования умения использовать союз  в качестве средства межфразовой связи  предлагается работа с текстом. Лингвистический эксперимент, творческое списывание с элементами конструирования, создание высказывания с опорой на лингвистическую модель – вот те методы и приёмы, которые способствуют осознанию учащимися текстообразующей роли союза,  развитию мышления учащихся, их языкового чутья, учат связно излагать свои мысли  с учётом речевой  ситуации, активизируют продуктивную, творческую деятельность школьника.
	 При изучении морфологии широко используется анализ текста,  в котором  рассматриваются   особенности употребления   языковых средств,  являющихся ключевыми словами  в смысловом развёртывании текста. Ключевые слова имеют наибольшее значение для  воплощения авторской мысли, определяют смысловой и эмоциональный фон текста. Например, для анализа наречий  предлагается текст:
	Лениво дышит полдень мглистый,
	Лениво катится река.
	И в тверди пламенной и чистой 
	Лениво тают облака ( Ф.Тютчев). 
	Учащиеся определяют ключевое слово текста, доказывают,  к какой части речи оно относится. Выясняют, с какой целью поэт повторяет его и именно в начале строк, обсуждают картину, которая создаётся перед ними, отмечая «неспешность,  неторопливость, медлительность»   в её изображении, «всё задремало, всё находится в состоянии сна».  Далее учитель может предложить школьникам прочитать это стихотворение так, чтобы его звучание соответствовало значению ключевого слова.  Так, учащиеся учатся понимать  значимость ключевого слова в тексте как важного звена в смысловой  и эмоциональной организации текста.
	Работа над ключевыми единицами  находит своё отражение и при использовании комплексного анализа текста-образца.   Текстообразующую  роль глаголов совершенного вида можно рассмотреть  на примере текста М.Пришвина.
	Ветер разлетелся, липа вздохнула и как будто выдохнула из себя миллион золотых листиков. Ветер ещё разлетелся, рванулся со всей силой – и тогда разом слетели все листья, и остались на старой липе, на черных её ветвях только редкие золотые монетки.
	Так поиграл ветер с липой, подобрался к туче, дунул, и брызнула туча и сразу вся разошлась дождём. 
	Шестиклассникам предлагаются вопросы, направленные на комплексный анализ текста:
	- Прочитайте текст.
	- Можно ли назвать это текстом? Почему?
	- Определите тему и основную мысль текста.
	- Озаглавьте текст так, чтобы чувствовалась основная мысль.
	- К какому  типу и стилю речи относится текст?
	- Какова цель текста? ( Создать образ «живого» ветра)
	- Какие художественные приёмы помогают это сделать?
	- Как действует ветер? (Стремительно)
	- А что «окрыляет» его? Слова какой части речи это делают? С каким значением? ( Перемещение в пространстве)
	-  Какого вида глаголы используются? Почему? В чём их «секрет»?
	- Как вы думаете, если употребить вместо глаголов совершенного вида глаголы несовершенного  вида, что-то изменится?
	- Что изменилось? Что замедлилось? ( Движение!  Пропал «живой» ветер). 	Вот в том-то и «секрет» глаголов совершенного вида, что они передают стремительное  движение, обозначают результат действия, а часто его однократность, мгновенность. 
	- Приведите примеры глаголов, обозначающих однократность, мгновенность действия (вздохнула, выдохнула).
	- Какая морфема передаёт мгновенность действия? (Суффикс  «ну»)
	Далее учащимся предлагается творческое списывание: в последнем  предложении  текста пропущены глаголы. Шестиклассники должны  внести в текст  движение. Выясняется, что сделать это можно при помощи глаголов определённого вида.  Затем глаголы, подобранные учащимися, сравниваются с  теми, которые использовал мастер слова.
	Другую тучу ветер (нагнал) и (погнал), и вот из-под этой тучи (вырвались) яркие лучи, и мокрые леса (засверкали).
	Таким образом, комплексный анализ текста помогает шестиклассникам  увидеть функциональную, текстообразующую роль глаголов совершенного вида и осознать соотношение между содержанием  речи и её оформлением,  проанализировать взаимосвязь различных средств языка,  участвующих в передаче содержания высказывания. 
	При изучении   различных языковых единиц  чаще всего используются  тексты художественного стиля. Однако нередко бывает так,  что «незатронутой остаётся эмоциональная жизнь ребёнка   … потому, что он озабочен лишь орфографическим и пунктуационным  оформлением этих строк, поиском подлежащих, обстоятельств…» (Львова 1997: 51). Необходимо помогать школьникам оценивать функциональные и  художественные достоинства текстов, чувствовать эстетическую ценность примеров, их образную структуру. Анализ художественного текста может предваряться наблюдениями над языком в живой речи,  в самостоятельной речевой деятельности, для чего создаётся мотивированная речевая ситуация.  Так, на уроке, посвященном деепричастию, предлагается следующая речевая ситуация:
	«Если мы посмотрим за окно, то увидим, что пора тихой, начальной золотой осени уже давно прошла. Её сменила осень ветров, дождей, осень холодов и первого снега. Попробуем дать образный портрет этому времени года».
	Далее учитель диктует ключевые слова: туча, вой, дождь, ветер и просит составить предложение или несколько предложений, а может быть, создать  и поэтическую импровизацию на тему «Поздняя осень». Приведём пример поэтической зарисовки, сделанной  семиклассницей:
	Небо тучами заволокло,
	Мелкий дождь застучал к нам в окно, 
	Не спастись от холодного дня,
	 Ветра вой угнетает меня.
	Так, от субъективного опыта  ученика учитель ведёт к осознанию проблемы и, предлагая два варианта текста, знакомит с тем, как использовал  эти  слова А.Блок. Необходимо их сравнить и определить, какой вариант Блок оставил в своём стихотворении.
	1.	Несутся тучи, льют дождём, 
		И ветер воет, замирает!
	2.	Несутся тучи, льют дождём,
		И ветер воет, замирая!
	Обращается  внимание, на какой глагол во второй строке падает логическое ударение.  И выясняется, что во втором варианте основное действие  передаётся  глаголом  воет, а добавочное, дорисовывающее характер действия, выражено в слове замирая. Последнее и помогает живописать сложное действие,   которое производится неразрывно, одновременно (воет,  замирая). Учитель сообщает, что такая  глагольная   форма называется деепричастием. Затем  выясняется, что обозначает  часть слова  дее, в  каких словах она  встречается, что ведёт к осмыслению понятия   -  причастное к действию. Далее учитель, используя живопись, музыку, пытается донести до  учащихся настроение стихов Блока и предлагает следующие задания:
	- Если бы вы были художником, какие краски выбрали бы для иллюстрации этих строк?
	-  Не только слово, краски передают наши чувства, настроение, но и музыка. Послушайте два фрагмента из музыкальных произведений  Вивальди и Чайковского. Определите, какой из них больше подходит по настроению к строкам Блока.
	Семиклассники учатся выразительно читать  эти строки, обращают внимание на темп речи,  паузы, логическое ударение. Строки выучиваются и по памяти записываются в тетрадь, что ведёт  к активному обогащению памяти  ученика лучшими образцами  русской словесности.  А затем учащиеся работают над деепричастием, как обычно анализируют часть речи, используя системный подход. Общее грамматическое значение уже определили, морфологические и синтаксические признаки выявляют в процессе наблюдений и сопоставления  с изученной особой глагольной формой – причастием.
	Таким образом, ученик воспринимает глубинное значение слова, основанное на знании и понимании  строго системного плана изучения языковых единиц. Только в это значение ученик проникает на основе собственного опыта и  «бережного, внимательного отношения к слову, к образной стороне художественного высказывания» (Львова: 56).
	В рассмотренных нами заданиях  при изучении различных тем грамматики  текст является необходимым дидактическим  материалом, с помощью которого  изучение языковых единиц и системы языка в целом   будет более полным и глубоким. Кроме того, учащиеся  знакомятся с основными признаками текста и способами  их реализации в разных условиях речевого общения.
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